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Rad je posvecen proveri validnosti predikcije Skolskog postignuca dece
razlicitog socio-ekonomskog statusa putem procene kognitivnih spo-

© sobnosti Testom zrelosti za skolu (TZ5). Ispitano je 142 dece podeljene u

tri grupe: grupu dece romskog porekla (46 ispitanika) i dve grupe dece

ne-romskog porekla — iz porodica sa niskim socio-ekonomskim statusom
(48) iiz porodica sa prosecnim socio-ekonomskim statusom (48). Rezul-

tati su pokazali da test u celini i svi suptestovi TZS imaju umerene pozitivne

korelacije (vecina je u rasponu od 0.45 do 0.50) sa Skolskim uspehom i

ocenama iz Srpskog jezika i Matematike. Ispitivanje povezanosti sa ucitelj-
: skom procenom razlicitih konativnih faktora pokazuje da su suptestovi TZS

unajvecoj meri povezani sa procenom samopouzdanja, zainteresovanostii
radnih navika deteta. Najnize korelacije su sa procenom discipline, prihva-

Cenosti deteta i stavom deteta prema skoli. Primenom Multiple regresione
: analize dobija se rezultat koji ukazuje da su dva suptesta TZS — Informisa-

nost i Slaganje kocaka — znacajni prediktori Skolskog uspeha, ali da se kao

znacajni prediktori pojavljuju i pripadnost grupi i socio-ekonomski status.
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Uvod

Vek nakon Binea i prvog testa za ispitivanje spre-

mnosti dece za polazak u $kolu mnogi autori i
dalje smatraju da je smisao razvoja i usavrsavanja

testova kognitivnih sposobnosti ostao isti: pred-
¢ videti skolski uspeh ili neuspeh ispitivanog dete-

. ta (npr. Ackerman & Heggestad, 1997). Zapravo,
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sam pojam spremnosti ili zrelosti za Skolu impli-
cira vezu sa budu¢noscu i predvidanje uspeha
(Pianta & LaParo, 2003), kao i koncept intelektu-

primenjena psihologija, str. 239-254



240 : Veljko Jovanovi¢, Snezana Tovilovi¢, Zdenka Novovic i Miklos Biro

alnih sposobnosti (Gottfredson, 1997). Medutim, strahujuéi od zloupotrebe
i ponavljanja gresaka kojima je istorija testiranja inteligencije bila ispunjena,
mnogi profesionalci koji se bave decom doveli su u pitanje svrhu predvidanja
njihove buduce uspesnosti, pa i smisao njihovog procenjivanja uopste (Kelley
& Surbeck, 2004). Ipak, ocigledna svrsishodnost testiranja i njegova neosporna
prakti¢na vrednost stalna su protivteza sumnjama i nedoumicama onih koji
su izvukli (samo) negativnu pouku iz dosadasnje biografije procenjivanja spo-
sobnosti dece predskolskog uzrasta. Povratak poverenja u ciljeve ispitivanja i
prihvatanje naprednijih procedura ispitivanja mora se ostvarivati kroz demon-
striranje korisnosti tih procedura i pomocu jasno definisanih garancija da one
nece biti upotrebljavane na stetu ispitivane dece (Tovilovi¢ i Baucal, 2007).

Iako gotovo sva istrazivanja pokazuju da su inteligencija i skolsko postignuce
znacajno povezani (Chamorro-Premuzic & Furnham, 2005), naj¢esc¢e dobijana
korelacija izmedu skora na testu inteligencije/sposobnosti i uspeha u skoli izno-
si samo oko 0.50 (Kaufman & Lichtenberger, 2005; Neisser et al., 1996). Poveza-
nost je najvisa u pocCetnim razredima, a opada sa kasnijim nivoima $kolovanja
(Bracken & Walker, 1997; Jensen, 1980). Zasto je to tako? ,Polovi¢na“ sposob-
nost testova da predvide detetovo funkcionisanje tokom kasnijih godina najpre
se moze ,opravdati“ prirodom ispitivanog fenomena — kognitivni razvoj dece je
dinamican i veoma varijabilan. SlozZenost definisanja ,normalnog” razvoja i po-
nasanja generise probleme u prepoznavanju dece koja imaju umerene proble-
me u razvoju i uc¢enju. Testiranje predskolca, a narocito dece ranijeg uzrasta, je
stoga u samom zacetku osudeno na ,,nepouzdanost”. Umerena visina korelacije
testova inteligencije i $kolskog postignuéa moze se objasniti ne samo opisanom
preprekom koju namece priroda merenog fenomena ili nesavrsenoscu testova
sposobnosti, ve¢ i time $to je postignuce determinisano nizom ne-kognitivnih
faktora — motivacijom, interesovanjima, osobinama li¢nosti, emocionalnim
stanjem, itd. (npr. Laidra, Pullmann, & Allik, 2007; Spinath, Spinath, Harlaar, &
Plomin, 2006). Ne smemo zanemariti ni niz varijabli koje poticu iz porodi¢nog
i Sireg okruzenja deteta. Na primer, nizak stepen obrazovanja roditelja, koji
Cesto ide ruku pod ruku sa siromastvom, predstavlja dodatni izvor negativnih
uticaja na obrazovna postignuca deteta. Ustanovljeno je da stepen obrazovanja
roditelja i njihov socio-ekonomski status znacajno deluju na niz roditeljskih
ponasanja koje mozemo dovesti u vezu sa skolovanjem i skolskim postignu-
¢ima dece-ucenika (Englud, Luckner, Whaley, & Egeland, 2004). Obrazovani i
ekonomski imu¢niji roditelji su ukljuceniji u skolovanje svoje dece, pomazu im
u savladavanju skolskog gradiva (Keith et al., 1998; Shumow & Miller, 2001) i
imaju veca oc¢ekivanja u pogledu skolskog uspeha dece (Gill & Reynolds, 1999).
Aktivna i podrzavajuca roditeljska ponasanja su narocito znacajna za $kolsko
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postignuce dece u prvim godinama njihovog formalnog obrazovanja (Rogala,
2001; Singth et al., 1995, prema Englud et al., 2004). Sli¢ni nalazi su dobijeni i u
nasim istrazivanjima ciji su subjekti bili predskolska deca (i njihovi roditelji) iz
porodica sa razli¢itim socio-ekonomskim statusom i razli¢ite etnicke pripad-
nosti (romska i neromska). Rezultati su pokazali da najveci efekat na skolsko
postignuce dece ima intelektualno nivo, a na ovo — socijalni status porodice i
edukativna stimulacija deteta u okviru nje (Biro, Smederevac i Tovilovi¢, 2009;
Jovanovi¢, Smederevac i Tovilovi¢, 2009). Ustanovljeno je i da roditelji ispiti-
vane dece imaju znacajno razlicite stavove prema skoli i aspiracije u pogledu
skolovanja svoje dece, a te razlike se mogu dovesti u vezu sa socio-kulturalnim
faktorima (Tovilovi¢, Novovi¢ i Biro, 2009).

Iako vedi deo varijanse skolskog uspeha ostaje neobjasnjen faktorima koje me-
rimo testovima intelektualnog funkcionisanja i iako mnogi zadaci u testovima
sposobnosti u najvecoj meri pokazuju sta i koliko je neko dete naucilo, a ne
$ta je ono sposobno da nauci u buducnosti (Siegel, 1989), za sada nemamo in-
strumente koji ¢e nam dati preciznije predvidanje detetovog uspeha u skoli od
testova sposobnosti (Deary, Strand, Smith, & Fernandes, 2007). Tako, uprkos
manama testova kojih uvek moramo biti svesni, opstajanjem nase potrebe da
predvidamo — opstaju i sami testovi, a mi ih dalje razvijamo kao sredstva koja
nam pomazu da donesemo vazne odluke. Paralelno sa razvojem alternativnih
metoda za procenu dece, razvijaju se i (Cesto kritikovani) standardizovani te-
stovi: oni postaju sve sofisticiraniji, sve viSe uvazavaju osobenosti razvoja na
predskolskom uzrastu i predvidaju sve specificnije domene od vaznosti za da-
lji razvoj i postignuca ispitivanog deteta (Evans, Floyd, McGrew, & LeForgee,
2003; Loningan, Burgess, & Anthony, 2000).

Cak iako se priklonimo stavu da je osnovni cilj testiranja kognitivnih sposob-
nosti jednog predskolca ostao isti, danas ne mozemo reci da su zadaci i svrha
takvog testiranja ostali nepromenjeni. Zahtevi i promene koje su uvedene u
savremeno $kolstvo postavljaju nove zadatke u procesu procene sposobnosti
dece predskolskog uzrasta. Ta procena bi, osim pomoci pri formiranju i ujed-
nacavanju odeljenja, trebala donekle da omogucdi i predvidanje detetovog uspe-
ha tokom skolovanja (Tramontana, Hooper, & Selzer, 1988), identifikaciju dece
pod rizikom (Lichtenberger, 2005), ali i prepoznavanje snaga deteta i osmi-
$ljavanje intervencija za njihovo podsticanje (Tovilovi¢ i Baucal, 2007). Osim
toga, zbog pouka iz neeti¢ne prakse testiranja predskolske dece kojima je bila
opravdavana segregacija manjinskih grupa ili citavih rasa, danasnje testiranje
sposobnosti mora proci i ,test“ nepristrasnog predvidanja ishoda za decu iz
razlicitih sredina ili (sub)grupa. U novije vreme se sve otvorenije govori o ,hro-
ni¢nim boljkama“ masovno kori$¢enih instrumenata i njihovoj nemoguénosti

primenjena psihologija, str. 239-254

241



242 ¢ Veljko Jovanovi¢, Snezana Tovilovi¢, Zdenka Novovic i Miklos Biro

da jedinstveno predvidaju ishode za marginalizovanu ili akulturalizovanu decu
(Bracken, 2004). Ve¢ dve decenije unazad rezultati istrazivanja alarmiraju: pre-
diktivna validnost instrumentarijuma za procenu kognitivnog funkcionisanja
odnosi se na decu belaca srednje klase, dok je za decu iz manjinskih populacija
ta prediktivna validnost generalno neprihvatljiva. Gotovo anegdotski zvuci op-
tuzba nekih predstavnika romskih organizacija da psiholozi svojim testovima
diskrimini$u romsku decu dokazujuéi da ona nisu spremna za redovno poha-
danje gkole (u Ceskoj se ova tema ¢ak pojavila kao spor pred Ustavnim sudom).

Posto nijedan instrument ne moze da zadovolji sve potrebe koje mozemo imati
u sferi obrazovanja (Meisels, 1998), promene koje se desavaju u obrazovnim
sistemima zahtevaju i razvoj novih instrumenata za procenu predskolske dece
koji ¢e biti u skladu sa novim potrebama prakse. Jedna od takvih potreba pro-
istice i iz prakse inkluzivnog obrazovanja koja se u novije vreme sprovodi kod
nas.

U na$oj sredini se za procenu kognitivnog aspekta spremnosti za $kolu najce-
$ce koristi Test za ispitivanje prvaka (TIP-1; Ivi¢, Milinkovi¢, Pesikan i Bukvic,
1995). TIP-1 je konstruisan specifi¢cno u svrhe procene kognitivne spremnosti
za $kolu i ima niz kvaliteta, ali i znacajnih ogranic¢enja — koristi zastarele norme
(Simi¢ i Mihajlovi¢, 1998), nije prosao proces validacije nakon reforme osnov-
noskolskog obrazovanja u Srbiji i ukljucuje testovni materijal neprilagoden
edukativno depriviranoj deci.

Sa ciljem da se prevazidu nedostaci TIP-1 i zadovolje prakticne potrebe nastale
nakon uvodenja promena u skolski sistem Srbije (pomeranje polaska u prvi
razred na 6 godina i zalaganje za inkluzivno obrazovanje) razvijen je Test zre-
losti za §kolu (TZS) (Novovi¢, Biro, Baucal i Tovilovi¢, 2007). Osnovna funkcija
TZS je pracenje razvoja deteta (Novovi¢ i sar., 2007) i procena aktuelnih snaga
i slabosti u kognitivhom funkcionisanju. Iako predvidanje skolskog uspeha nije
primarni zadatak TZS-a, vazan kvalitet svakog testa kojim se procenjuje kogni-
tivni aspekt zrelosti za skolu predstavlja i njegova prediktivna validnost. Stoga
bi postignuée na TZS trebalo da omogudi i predikciju efikasnosti sa kojom ¢e
dete savladavati zahteve $kolske sredine u koju uskoro stupa.

Rezultati prethodnog istrazivanja (Novovi¢, Tovilovi¢, Jovanovi¢ i Biro, 2009)
su pokazali da pomoc¢u TZS mozemo uspesno predvideti detetovu uspesnost
nakon prvih $est meseci $kolovanja — ustanovljeno je da rezultati na TZS pred-
stavljaju znacajan prediktor uciteljske procene usvojenosti $kolskih vestina i
kognitivnog funkcionisanja nakon prvog polugodista I razreda osnovne skole.
Dalja ispitivanja su pokazala da su ucitelji svoje ucenike procenjivali nepristra-
sno (Biro, Smederevac i Tovilovi¢, 2009): procena uspesnosti deteta u skoli nije
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bila uslovljena socio-ekonomskim statusom njegove porodice (da li dete dolazi
iz socijalno-deprivirane porodice ili ne) ili pripadnos¢u grupi (romsko ili ne-
romsko dete). Podatak da su se ucitelji prilikom procene detetove uspesnosti
rukovodili iskljucivo kriterijumima koji su u bliskoj vezi sa skolskim postignu-
¢em, ohrabruje dalju upotrebu uciteljskih procena kao kriterijuma za validaciju
TZS.

U ovom istrazivanju su dalje prac¢ena skolska postignuca i konativno funkci-
onisanje dece koja su pre polaska u $kolu testirana pomoc¢u TZS. Istrazivanje
je sprovedeno godinu dana nakon prvog validacionog ispitivanja (godinu i 8
meseci nakon testiranja), a u trenutku kada se pri proceni $kolskog postignu-
¢a ucenika poceo primenjivati numericki sistem ocenjivanja. Prediktivna va-
lidnost TZS utvrdivana je ispitivanjem povezanosti predskolskog postignuca
na TZS sa opétim uspehom i numeri¢kim ocenama deteta iz srpskog jezika i
matematike na kraju prvog polugodista II razreda osnovne $kole. Konativno
funkcionisanje dece je praceno u cilju dalje procene adaptacije (ne)romske i so-
cijalno (ne)deprivirane dece na $kolu i njene zahteve, te je ispitana i moguénost
predikcije konativnih faktora pomoéu TZS.

Metod

Uzorak

Inicijalni uzorak istrazivanja je ¢inilo 149 dece koja su prosla proceduru testi-
ranja za polazak u $kolu u periodu od aprila do juna 2008. godine, u Sapcu i
Sremskoj Mitrovici (gradsko, prigradsko i seosko podrucje). Prose¢na starost
ispitivane dece je bila 6 god. i 9 meseci (SD=3.30). Uzorak je ujednacen i po
polu, te su ispitana 72 decaka i 77 devojcica.

Istrazivacki uzorak je bio sastavljen od tri grupe: grupe dece romskog porekla
(52 ispitanika) i dve grupe dece ne-romskog porekla — iz porodica sa niskim so-
cio-ekonomskim statusom (49) i iz porodica sa prose¢nim socio-ekonomskim
statusom (48).

Pripadnost grupi sa niskim socio-ekonomskim statusom odredivana je na
osnovu unapred definisanih kriterijuma: (1) izlozenost ekstremno neuslovnim
zivotnim uslovima, (2) porodica prima socijalnu pomo¢, (3) prihodi nizi od 50
eura po ¢lanu domacinstva (prisutnost bar dva od tri definisana kriterijuma).

U odnosu na ne-romske roditelje prose¢nog materijalnog statusa, roditelji-Ro-
mi i roditelji niskog socio-ekonomskog statusa imaju znacajno niza primanja,
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dok se po istom kriterijjumu materijalne ugrozenosti poslednje dve grupe me-
dusobno ne razlikuju (ANOVA: F(2, 141)=26.914; p<.0001; Scheffeov test za
grupu Roma i socio-ekonomski depriviranih ne-roma nije znacajan: p=.32).

Tokom longitudinalnog pracenja ispitivane dece, $estoro romske dece i jedno
dete iz grupe socijalno-depriviranih porodica je usled promene prebivalista na-
pustilo skolu u koju je bilo upisano. Stoga je ukupni uzorak dece koja su pro-
cenjivana od strane svojih ucitelja i koja time ¢ine ispitanike ovog istrazivanja
redukovan na 142.

Instrumenti
Procena kognitivnih sposobnosti

Test zrelosti za skolu (TZS; Novovié i sar., 2007) se sastoji od 5 suptestova. In-

formisanost predstavlja test prakti¢nog znanja i socijalne prilagodenosti (npr:
»Zasto treba prati ruke pre jela?”). Vizuelna memorija je test namenjen proce-
ni sposobnosti pamdenja i paznje. Slaganje kocaka je test namenjen proceni
sposobnosti vizuo-motorne koordinacije, perceptivne organizacije i planira-
nja. Sifra je test kojima se procenjuju sposobnosti vizuo-motorne koordinacije,
ucenja iz iskustva i koncentracije. Vizuelni recnik predstavlja test lingvisticke
kompetencije i predstavlja opcioni test namenjen socijalno depriviranoj i deci
¢iji maternji jezik nije srpski. Zbog toga, Vizuelni re¢nik nije kori$¢en prilikom
analize podataka u ovom radu.

Skolsko postignuce

Meru skolskog postignucéa su ¢inile tri numericke ocene na kraju prvog polugo-
dista II razreda osnovne $kole: ocena iz Srpskog jezika, Matematike i brojcano
izrazen Opsti uspeh ucenika.

Procena konativnog funkcionisanja

Za potrebe ovog istrazivanja sacinjen je Upitnik za ucitelje. Zadatak ucitelja je
bio da nakon prvog polugodista II razreda procene sledece aspekte detetovog
funkcionisanja: disciplinovanost na casu, prihvacenost od strane vrsnjaka, sa-
mopouzdanje, zainteresovanost za $kolsko gradivo, izgradenost radnih navika,
redovnost pohadanja nastave i opsti stav deteta prema skoli.

Na svako pitanje ucitelji su odgovarali zaokruzivanjem broja na petostepenoj
skali Likertovog tipa, iskazujuci time stepen prisutnosti pojedinih ponasanja ili
osobina svojih ucenika koje se mogu dovesti u vezu sa njihovom adaptacijom
na $kolu i $kolske zahteve.
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Tokom obrade podataka su kori$¢ene pojedinacne procene iz Upitnika za ucite-
lje koje predstavljaju zasebne aspekte konativnog funkcionisanja ucenika, kao
i jedna globalna dimenzija uciteljske procene konativnog funkcionisanja dete-
ta. Ta mera je dobijena faktorizacijom pojedinacnih uciteljskih procena (prva
glavna komponenta objasnjava 59.12% varijanse).

Rezultati

U tabeli 1 su prikazane aritmeticke sredine i standardne devijacije za pojedi-
nacne varijable skolskog postignuca ispitivane dece, kao i uciteljske procene
konativnog funkcionisanja za sve tri grupe. Posmatrani kao grupa, romska
deca imaju najnize $kolsko postignuce i dosledno slabije ispoljena ponasanja
ili karakteristike koje smo pratili kao varijable konativnog (adaptivnog?) funk-
cionisanja u kontekstu $kolskog sistema. Grupa socio-deprivirane dece niskog
socio-ekonomskog statusa u svim ispitivanim domenima zauzima ,sredi$nji*
polozaj, dok je grupa ne-romske dese prosecnog socijalnog statusa najbolje
ocenjena.

Tabela 1. Deskriptivni pokazatelji za varijable Skolskog postignuca i uciteljskih procena konativnog
funkcionisanja tri grupe ispitivane dece

. Ne-Romi Romi
Ne-Romi . R . R
; socio-deprivirani socio-deprivirani
prosecan SES (N=48)
(N=48) (N=46)
SKOLSKO POSTIGNUCE M (SD) M (SD) M (SD)
Srpski 4.38(.79) 3.96 (.97) 2.89(1.03)
Matematika 4.42 (.68) 3.71(.92) 2.83(1.18)
Opsti uspeh 4.66 (41) 4.30 (.59) 3.33(1.10)
KONATIVNI FAKTORI
Disciplina 4.63 (.61) 4.40 (.84) 3.83(.97)
Prihvacenost 4.60 (.57) 4.04 (.90) 4.09 (.84)
Samopouzdanje 4.13 (.74) 3.69 (.90) 3.40 (.99)
Interesovanje 442 (.71) 3.88 (.94) 3.22(.92)
Radne navike 4.27 (.87) 3.73(.92) 2.91(1.03)
Pohadanje nastave 4.92 (.35) 4.83 (43) 4.11(1.70)
Stav prema skoli 4.69 (.55) 4.28 (.88) 3.63(1.04)

U Tabeli 2 su prikazane korelacije izmedu suptestova i ukupnog skora TZS, sa
prose¢nom ocenom i ocenama iz Srpskog jezika i Matematike na kraju prvog
polugodista II razreda, kao i sa uciteljevim procenama razlic¢itih aspekata dete-
tovog ponasanja i stavova (konativno funkcionisanje).
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Svi suptestovi TZS imaju umerene pozitivne korelacije (vec¢ina je u rasponu od
0.45 do 0.50) sa skolskim uspehom i ocenama iz Srpskog jezika i Matematike.

Ispitivanje povezanosti sa uciteljskom procenom razli¢itih konativnih faktora
pokazuje da su suptestovi TZS u najvecoj meri povezani sa procenom samo-
pouzdanja, zainteresovanosti i radnih navika deteta. Najnize korelacije su sa
procenom discipline, prihvac¢enosti deteta i stavom deteta prema skoli.

U domenu povezanosti sa konativnim c¢iniocima, suptest Informisanost ima
najvise korelacije.

Tabela 2. Korelacije

Informisa-  Vizuelna Slaganje .. .
. Sifra TZS suma
nost memorija kocaka
Srpski 49%* 49%* 48%* 42%* .60%**
Matematika 50%* A46%* 46%* 35%% 56%*
Uspeh AT** A45%% AT** N el 58**
Disciplina 21% J19% 33%* .28%* .35%*
Prihvatanje 33%* g 15 24%* 25%*
Samopouzdanje 49%* 36%* 32%% 29%* A4x*
Interesovanje 4 38 .38%* .38%* 49%*
Radne navike A6%* .38** 35%% 37%* A49%*
Pohadanje nastave 28%* 16* 28%* .09 25%*
Stav A 31 31 31 42%*
Konativni A49** 37** A40** .38** S

** p<.01; * p<.05

U tabeli 3 su prikazani rezultati Multiple regresione analize, u kojoj prediktore
¢ine: suptestovi TZS, SES i grupa (Romi i ne-Romi), a kriterijume: ocene iz
Srpskog jezika i Matematike i skolski uspeh na polugodistu II razreda.

Skup prediktora znacajno predvida ocene iz Srpskog jezika, Matematike i Op-
$ti uspeh, a procenat varijanse koje objasnjava iznosi oko 45% za sva tri krite-
rijuma.
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Tabela 3. Regresiona analiza - predikcija uspeha u skoli

SRPSKI MATEMATIKA OPSTI USPEH
b p b p b p
Informisanost .246 .007%** 279 .000%* 231 .007%**
Vizuelna memorija .009 264 .068 415 011 .890
Slaganje kocaka 165 .045* .196 .018** 173 .033*
Sifra 11 130 027 714 120 .096
SES 21 .099 242 .0071** 133 .067
Grupa .245 .003** a71 .036* 317 .000**
Napomene: (1) R? Srpski = .449, Matematika = .452, Uspeh = .464

(2) Model F(6,135), Srpski = 20.12, Matematika = 20.39,
Uspeh = 21.31; p < .001 za sve tri kriterijumske varijable

** p<.01; * p<.05

U slucaju sve tri kriterijumske varijable, dva suptesta TZS su se pokazala kao zna-
¢ajni prediktori: Informisanost i Slaganje kocaka, dok Vizuelna memorija i Sifra
ne predvidaju znacajno ocene iz Srpskog jezika i Matematike i Opsteg uspeha.

Primetno je da pojedinacni prediktori sa vrlo sliécnom prediktivnom moc¢i predvi-
daju ocene iz Srpskog jezika i Matematike, kao i opsti uspeh na polugodistu. Npr.
vrednosti § za Informisanost se krece od .231 za opsti uspeh do .279 za ocenu iz
Matematike, a za Slaganje kocaka od .165 za ocenu iz Srpskog jezika do .196 za
ocenu iz Matematike.

Pripadnost grupi je znacajan prediktor sve tri kriterijumske varijable, dok SES
ima statisticki znacajan efekat (f=.245, p<.001) samo na uspeh iz Matematike.

U tabeli 4 su prikazani rezultati Multiple regresione analize kada je kriterijum
konativno funkcionisanje (globalna mera dobijena faktorizacijom), a sa suptesto-
vima TZS, SES i grupom kao prediktorima. Rezultati pokazuju da se kao znacajni
prediktori globalne procene konativnog funkcionisanja deteta pojavljuju suptest
Informisanost iz TZS i SES.

Tabela 4. Regresiona analiza - predikcija konativnog funkcionisanja

AR? b p

.308 .000
Informisanost 203 .013*
Vizuelna memorija .029 .758
Slaganje kocaka .097 290
Sifra .096 244
SES 236 .004%**
Grupa 157 .083

Napomena: F(6,142)=11.97
** p<.01; * p<.05
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Diskusija

U ovom istrazivanju je ispitivana povezanost izmedu postignu¢a na TZS kojim
su deca testirana pred polazak u skolu i Opsteg uspeha, te ocena iz Srpskog
jezika i Matematike na kraju prvog polugodista II razreda osnovne $kole. Pored
toga, ispitivane su relacije izmedu skora na TZS i u¢iteljskih procena razli¢itih
indikatora konativnog funkcionisanja deteta u skoli (kao $to su zainteresova-

nost za skolsko gradivo, disciplinovanost, radne navike).

Veéina korelacija izmedu postignué¢a na suptestovima TZS i $kolskog uspe-
ha iznosi oko 0.50, $to je u skladu sa rezultatima prethodnih istrazivanja (npr.
Gustafsson & Undheim, 1996; Jensen, 1980). Tri suptesta TZS: Informisanost,
Vizuelna memorija i Slaganje kocaka imaju vrlo sli¢ne korelacije sa ocenama iz
Srpskog jezika, Matematike i Opstim uspehom (sve se kre¢u od 0.45 do 0.50).
Jedino suptest Sifra ostvaruje ne$to nize korelacije sa pokazateljima $kolskog
uspeha (od 0.35 do 0.42).

Kada je re¢ o povezanosti kognitivnih sposobnosti i pra¢enih konativnih fak-
tora procenjivanih od strane ucitelja nakon godinu i po dana od polaska dece
u skolu, ustanovljeno je da se najvise korelacije javljaju izmedu postignuca na
TZS i samopouzdanja, zainteresovanosti u¢enika za $kolsko gradivo, te razvije-
nosti radnih navika. Takvi rezultati se mogu objasniti najizrazitijom povezano-
$¢u tih konativnih faktora sa testovnim ponasanjem i ispoljavanjem sposobno-
sti uopste. Ovo su ujedno i karakteristike koje u najvec¢oj meri mogu opisivati
decu dobrih kognitivnih sposobnosti. Za razliku od njih, disciplina, prihvace-
nost deteta i stav deteta prema skoli (koji najnize koreliraju sa predskolskim
postignu¢em na testu) vise predstavljaju pokazatelje prosocijalnog ponasanja
deteta i u manjoj meri se mogu dovesti u vezu sa kognitivnim sposobnostima,
a vise, pak, sa osobinama li¢nosti ili obrascima ponasanja koje dete gradi ili
usvaja kao clan skolskog sistema.

Rezultati regresione analize su pokazali da skup prediktora koje Cine suptestovi
TZS, varijable SES i grupa, zna¢ajno predvidaju opéti uspeh u $koli i ocene iz
Srpskog jezika i Matematike i objasnjavaju oko 45% varijanse u slucaju sva tri
kriterijuma.

Rezultati su takode pokazali da je najbolji prediktor opsteg uspeha u skoli, kao
i ocena iz Srpskog jezika i Matematike, suptest Informisanost. Ovaj suptest se
i u prethodnom istrazivanju pokazao kao najbolji prediktor kognitivnog funk-
cionisanja deteta prema uciteljskoj proceni na kraju prvog polugodista prvog
razreda (Novovié, Tovilovi¢, Jovanovi¢ i Biro, 2009). Informisanost predstav-
lja test koji sadrzi verbalne zadatke, kojima se dominantno procenjuje opsta
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kognitivna sposobnost (Rohde & Thompson, 2007). G-faktor se pokazao kao
najbolji prediktor skolskog uspeha i pojedini autori tvrde da, $to je test vise
zasi¢en G-faktorom, to ¢e bolje predvidati uspeh u skoli, dok ¢e ostali testovi
malo ili nimalo dodatno doprinositi predikciji (npr. Gottfredson, 2002). S druge
strane, nesto nize korelacije suptesta Sifra sa $kolskim postignué¢em mogle bi se
objasniti i sposobnostima koje se u poc¢etnim razredima $kolovanja ispoljavaju.
Moguce je da ovaj suptest u najmanjoj meri povezan sa postignu¢em merenim
na polugodistu II razreda, budu¢i da se Sifrom procenjuju sposobnosti za koje
smatramo da su manje angazovane u pocetnim razredima skolovanja (ucenje
iz iskustva, koncentracija).

Pored suptesta Informisanost, znacajan prediktor uspeha i ocena deteta u skoli
je i suptest Slaganje kocaka, koji je takode u velikoj meri zasi¢en G-faktorom
(Kaufman & Lichtenberg, 1999; Sattler & Saklofske, 2001). Ovim testom se pr-
venstveno procenjuju sposobnosti vizuomotorne koordinacije i perceptivne
organizacije, tako da je znacajna povezanost sa ocenom iz Matematike oceki-
vana. Povezanost Slaganja kocaka i ocene iz Srpskog jezika, verovatno se moze
objasniti time §to je za uspe$no resavanje ovog testa neophodna i razvijenost
fine motorike i vizuo-motorne koordinacije (Kaufman & Lichtenberg, 1999),
odnosno sposobnosti koje su nuzne za uspesan razvoj vestine pisanja.

Rezultati regresionih analiza daju nam sliku o prediktivnoj moéi TZS (i njego-
vih pojedina¢nih suptestova), socioekonomskog statusa porodice iz koje dolazi
ispitivano dete (SES) i etnicke grupe (Romi ili ne-Romi). Znacajni prediktori
skolskog uspeha za sva tri kriterijuma (Opsti uspeh, Srpski jezik i Matematika)
su suptestovi Informisanost i Slaganje kocaka. Takav rezultat je u skladu sa
ranije diskutovanim karakteristikama ovih suptestova i, ¢ini se, njihovim naji-
zrazenijim potencijalom da predvide postignuce deteta u pocetnim razredima
skolovanja. Osim toga, kao znacajni prediktori globalne procene konativnog
funkcionisanja deteta ponovo se pojavljuje suptest Informisanost iz Testa zre-
losti za $kolu. Moguce je da Informisanost, kao suptest koji u najvecoj meri
opste kognitivne sposobnosti deteta, u najvec¢oj meri objasnjava i konativno
funkcionisanje dece koje tretiramo kao jednu globalnu dimenziju ucenickog
ponasanja spram $kole.

Kada uporedimo varijable socioekonomski status (SES) i pripadnost grupi
(Romi i ne-Romi), mozemo uociti da ova dva prediktora imaju razli¢itu pre-
diktivhu mo¢ u predvidanju skolskog postignuca i konativnog funkcionisanja
prema proceni ucitelja. SES je znacajniji prediktor konativnog funkcionisanja
i uspeha iz matematike, dok je pripadnost grupi bolji prediktor opsteg uspeha
i ocene iz srpskog jezika. Zasto je tako? Moguce je da nepovoljan socio-eko-
nomski status (nezavisno od toga da li se radi o romskom detetu ili ne) one-
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mogucava ili sputava razvoj onih sposobnosti koje se pretezno razvijaju zahva-
ljuju¢i edukativnoj stimulaciji (na primer, logicke operacije koje su vazne sa
savladavanje gradiva iz matematike). U odnosu na svoje vrsnjake iz porodica
sa zadovoljavaju¢im SES, takva deca imaju manje $sanse da budu edukativno
stimulisana i usmeravana na ponasanja koja se o¢ekuju u skolskom sistemu (za-
interesovanost, radne navike, stav prema skoli i drugo). S druge strane, romska
deca mogu kao grupa podbacivati u opstem uspehu i srpskom jeziku buduci da
dolaze iz drugacijeg kulturoloskog (i jezickog) okruzenja, znacajno rede poha-
daju predskolske ustanove i, §to u pocetnim godinama moze biti od velike vaz-
nosti — stasavaju uz roditelje sa najnizim obrazovanjem, nespremne da pomazu
svojoj deci u ispunjavanju $kolskih obaveza (Tovilovi¢, Novovi¢ i Biro, 2009).
Upadljiv je i rezultat da medu ispitivanim indikatorima konativnog funkcioni-
sanja romska deca ispoljavaju najslabije radne navike po oceni svojih ucitelja.
Vec na osnovu pocetnog uvida u skolsko postignuce i konativno funkcionisanje
dece iz tri ispitivane grupe moguce je uociti da obe socijalno-deprivirane gru-
pe dece imaju slabija skolska postignuca i da zaostaju za decom iz porodica sa
boljim materijalnim statusom, a romska deca zauzimaju najlosiji polozaj. Takav
rezultat zabrinjava, ali, na zalost, ne odstupa od rezultata ranijih istrazivanja
kod nas (Baucal, 2006; Baucal, Pavlovi¢-Babi¢, Gvozden i Plut, 2006). Ustanov-
ljeno je da 30% dece koja spadaju u najsiromasnije ucenike u Srbiji nakon tri
prvarazreda ne uspeva da ovlada ni najtemeljnijim znanjima i vestinama iz ma-
tematike i srpskog jezika, a postignu¢a romskih ucenika analizirana na osnovu
istih podataka (nacionalnog testiranja ucenika treceg razreda osnovne skole iz

2004. godine) bila su jo$ poraznija.

Zakljucak

Procena kognitivnih sposobnosti pomoc¢u TZS pokazuje zadovoljavajuéu va-
lidnost u predikciji, kako $kolskog uspeha, tako i konativnih karakteristika vaz-
nih za adaptaciju na skolski sistem.

Obzirom na prituzbe da su testovi sposobnosti diskriminativni prema socijalno
i edukativno depriviranoj deci i pretpostavku da bi ta deca tokom $kolovanja
mogla nadoknaditi hendikepe koji su naglaseni na samom polasku u $kolu, nasi
rezultati pokazuju da je TZS uspesno predvideo $kolski uspeh na polovini II
razreda (jednako kao i u prethodnom istrazivanju — na polovini I razreda). Na-
ravno, na definitivni odgovor na pitanje koje proizilazi iz pomenutih prituzbi,
bice potrebno ponoviti ovo istrazivanje na kasnijem uzrastu.
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Prediction of school achievement and
conative functioning among roma and
non-roma children

The main aim of this study was to examine the validity of The School Maturity
Test (SMT) in the prediction of school achievement among children of different
socioeconomic status (SES). The sample consisted of 142 children: 46 Roma, 48
low SES non-Roma children, and 48 average SES non-Roma children. Mode-
rate positive correlations were obtained between the SMT subscales and three
indicators of school success: point grade average and average school marks
in Serbian language and Mathematics. Regarding associations with teachers’
ratings of pupils’ conative functioning, results showed that the SMT subsca-
les had the highest correlations with the ratings of self-confidence, interest
in school and study habits. The lowest correlations were found between the
SMT subscales and the ratings of self-discipline, peer acceptance and attitudes
toward school. Multiple regression analysis demonstrated that significant pre-
dictors of school achievement were: Information and Block design subscales of
the SMT, socioeconomic status and group (Roma/non-Roma).

Key words: School Maturity test, school achievement, conative functioning



