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DINAMICKO PROCENJIVANJE ZONE
. NAREDNOG RAZVOJA TESTOM ZA
. ISPITIVANJE PRVAKA-1 (TIP-1)

Osnovni predmet rada jeste ispitivanje  mogucnosti  primene
©instrumenta TIP-1 za dinamicko procenjivanje zone narednog
razvoja. U okviru istrazivanja su za svako dete dobijeni podaci o zoni
: aktuelnog razvoja (ZAR) i, uz odgovarajuée modifikacije procedure
ispitivanja, 0 zoni narednog razvoja (ZNR). Rezultati pokazuju da su
© ZAR 1 ZNR u pozitivnoj korelaciji (r = .50), $to je veca ZAR veca je
i ZNR i obrnuto, Sto je slabije samostaino postignuce u manjoj meri
© dete napreduje i u saradnji sa kompetentnijim odraslim. Rezultati su u
skladu sa ocekivanjima formulisanim na osnovu tearije Vigotskog, kao
© | sa rezultatima nekih prethodnih istrazivanja. Na osnovu istrazivanja
definisane su i praktine preporuke za psihologe koji se bave
predskolskim testiranjem zrelosti za polazak u Skolu.

re€i: predskolsko testiranje, zona narednog razvoja,
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Praksa preds$kolskog testiranja

Za procenu kognitivnog funkcionisanja u nasoj sredini psiholozi najces¢e ko-
riste Novobeogradsku reviziju Bine-Simonove skale (NBS) (Ivi¢, Milinkovi¢, Ro-
sandi¢ i Smiljani¢, 1976), Test zrelosti za $kolu (TZS) (Novovié, Biro, Baucal i Tovi-
lovi¢, 2007) i Test za ispitivanje prvaka (TIP-1) (Ivi¢, Milinkovi¢, PeSikan i Bukvié,
2004). Ovi instrumenti predstavljaju standard u Skolskoj psiholoskoj praksi. Pro-
cena kognitivnog funkcionisanja dece jedan je od nezaobilaznih zadataka psiho-
logije, mada danas preovladava stav da testovi inteligencije mogu pruZiti brojne
korisne podatke u ove svrhe tek ukoliko se posmatraju u Sirem kontekstu funkci-
onisanja deteta i integriSu sa podacima dobijenim i iz drugih izvora (Kaufman &
Kaufman, 2001). Testovi za procenu inteligencije imaju i odredeni broj nedostata-
ka koji ogranic¢avaju njihovu upotrebnu mo¢ (Novovié, Tovilovi¢, Jovanovic i Biro,
2009). Jedna od teskoca potice i od samih psihologa, odnosno od toga ko, kako,
kada i u koje svrhe koristi testove. U tom smislu jako je bitno voditi racuna o im-
plikacijama testiranja kognitivnih sposobnosti dece, jer rezultati procene oblikuju
i odnos roditelja, vrsnjaka i razlicitih institucija prema detetu, a u krajnjoj liniji
imaju efekta i na detetovo poimanje sebe i razvoj razlicitih aspekata licnosti (No-
vovic¢ i sar, 2009). TeSkoce u proceni proizilaze i iz samih razvojnih karakteristika
i osobenosti uzrasta predskolske dece jer se deca ovog uzrasta nalaze, posmatra-
no iz pijazetanskog pristupa, na raskrsnici izmedu preoperacionalnog i konkret-
no operacionalnog stadijuma razvoja (Pijaze i Inhelder, 1978), odnosno razvoj je
na ovom uzrastu promenljiv, intermitentan, pokretan te je stoga psihometrijskim
pristupom tesko proceniti na kom stupnju razvoja se nalazi dete u odredenom
trenutku. Jedna od najostrijih i najprisutnijih kritika, upucivanih na racun ispi-
tivanja predskolske dece generalno, odnosi se na pouzdanost i validnost posto-
je¢ih instrumenata za procenu sposobnosti dece ovog uzrasta (Ulrey, 1981), jer
Sto je uzrast deteta mladi, teZe je izvrSiti procenu. Zatim, Cesto se kritikuje to Sto
se koriste testovne norme koje nisu izvedene na reprezentativnom uzorku, npr.
neuzimanje u obzir uzrasta, pola, etnicke pripadnosti, socioekonomskog statusa i
podrucja boravka kao znacajnih varijabli za standardizaciju uzorka, sto moze da
doprinese neinterpretabilnosti testovnih rezultata (Novovic i sar.,, 2009).

Poseban problem koji obuhvata sve poteskoce adekvatnog testiranja dece na
ovom uzrastu predstavlja situacija ispitivanja deteta koje ne pripada dominantnoj
kulturi i ¢ije sposobnosti su razvijane u drugacijim, najce$c¢e otezavaju¢im okolno-
stima (Novovi¢ i sar,, 2009). Autori testa TZS su se npr., tokom njegove konstruk-
cije, susretali sa slabijim uspehom romske dece na pojedinim subtestovima Testa
zrelosti za polazak u Skolu (Novovic i sar, 2007) - romska deca su bila znacajno
neuspesnija na zadacima koji su ukljucivali manipulaciju materijalom koji im je
tokom odrastanja bio manje dostupan (kockice, delovi figure) i ucestalije su ispo-
ljavala nemogu¢nost imenovanja pojmova koji nisu deo njihovog prirodnog okru-
Zenja i iskustva (helikopter, domine) u odnosu na ne-romsku decu istog uzrasta
(Biro, Novovic¢ i Tovilovi¢, 2006). Kao jos jedan od problema navodi se to Sto se i
dalje koriste zastarele norme, odnosno, $to nije uradena restandardizacija testa
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NBS i testa TIP-1 (Tovilovi¢ i Baucal, 2007). Zatim, ovi testovi su konstruisani u
vreme kada nije bilo afirmisano inkluzivno obrazovanje i kada nije naglasavano
da je jedna od klju¢nih uloga dobrog testa inteligencije nepristrasna procena in-
telektualnih sposobnosti dece koja dolaze iz edukativno depriviranih, siromasnih,
ili sredina koje neguju drugacije socijalne i kulturoloske vrednosti (Novovic i sar,
2009).

Kognitivni razvoj i socijalna interakcija

Kada se, nakon testiranja nekim od gore navedenih testova, za neko dete pro-
ceni da nije spremno za polazak u $kolu, donosi se odluka da se dete koje ima sla-
bije postignuce prati i ukljucuje se rad po IOP-u (individualni obrazovni plan), dok
je ranije jedna od mogucih odluka bila ¢ak i odlaganje polaska u Skolu do sledece
godine ili zadrzavanje u predskolskom programu. Na osnovu studije u kojoj su
analizirani rezultati veceg broja istrazivanja o efektima odlaganja polaska u skolu
(Carlton & Winsler, 1999, prema Tovilovi¢ i Baucal, 2007) zakljuceno je da odla-
ganje polaska u Skolu ili zadrzavanje u predskolskom programu jos jednu godinu
nema znacajnih pozitivnih rezultata jer je za dete najbolje da se ukljuci u pod-
sticajnu sredinu. Zbog toga nije bitno samo proceniti Sta odredeno dete moze u
datom trenutku vec je isto tako bitno znati i Sta ono moZe u buduénosti, kako ¢e se
dalje odvijati njegov kognitivni razvoj. Iz perspektive socio-kulturnih teorija kao
Sto je teorija Vigotskog u ovom smislu je znacajan pojam zone narednog razvoja
(ZNR), odnosno, treba razlikovati Sta dete moZe da uradi samostalno od onoga
$to moZze da postigne uz pomo¢ odrasle kompetentne osobe (Vigotski, 1977). Na
osnovu koncepta ZNR Vigotski daje primer dva deteta koja imaju isto postignuce
kada se testiraju samostalno, ali jedno od njih moze da napreduje vise uz pomo¢
odraslog, odnosno, ovo dete ¢e u narednom razvoju da napreduje brze jer ono ima
veci kapacitet za ucenje i dalji razvoj u odnosu na drugo dete koji ne napreduje uz
pomoc¢ odraslog. Dakle, kada se procenjuje stepen razvoja nekog deteta treba pro-
ceniti ne samo $ta je dete do tog trenutka razvilo, vec Sta ¢e tek razviti (Tovilovic¢
i Baucal, 2007).

Ko-konstruktivisticke teorije, kao Sto je teorija Lava Vigotskog, smatraju da
je kognitivni razvoj alomorfan, dakle, da se ne odvija iskljucivo unutar jedinke ve¢
da je upravo socijalna interakcija formativna u smislu da direktno utic¢e i usme-
rava razvoj kognicije (Vigotski, 1977). Socijalni faktori deluju tako Sto istorijski
i kulturni kontekst u kom su nastajale socijalne i kulturne institucije, tehnologija
i orude koje se koristi, imaju uticaja na interpersonalne odnose, koji dalje imaju
ulogu u formiranju visih psihickih funkcija (misljenje, rezonovanje, reSavanje pro-
blema i sl.) (Vigotski, 1977). Kognitivni razvoj se po Vigotskom odvija uz asisten-
ciju kompetentnijih drugih, odraslih ili vrSnjaka, i povezan je sa zonom narednog
razvoja (ZNR). ZNR se definiSe kao razlika izmedu aktuelnog nivoa razvoja (ZAR)
koji odreduje samostalno (nezavisno) reSavanje problema i potencijalnog nivoa
razvoja koji odreduje resavanje problema pod vodstvom odraslih ili u saradnji sa
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sposobnijim vrsnjacima, mada Vigotski ve¢i naglasak stavlja na odrasle. Meha-
nizam kojim socijalna interakcija uti¢e na razvoj po Vigotskom je internalizacija,
odnosno svaka funkcija u kulturnom razvoju deteta se pojavljuje dva puta: prvo na
socijalnom nivou, te dolazi do njenog pounutrenja, pa se javlja i na psiholoSkom,
individualnom nivou (Vigotski, 1977). lako je po Vigotskom dete od samog pocet-
ka socijalno, on ne zanemaruje ulogu bioloskih na racun socijalnih faktora. Naime,
on tvrdi da je uticaj socijalnih faktora ogranicen stepenom sazrevanja pojedinca,
odnosno da je interakcija sa kompetentnom osobom od koristi samo ako se odvija
u zoni narednog razvoja, ali je sama zona narednog razvoja odredena stepenom
sazrevanja pojedinca.

Socijalna interakcija jeste nuzan, ali ne i dovoljan uslov za kognitivni razvoj.
Da bi se kroz saradnju sa kompetentnijom osobom formirala nova kognitivna spo-
sobnost potrebno je da budu zadovoljeni sledec¢i uslovi (Baucal, 2003):

a) dete treba da ucestvuje aktivno u procesu interakcije sa odraslom
osobom,

b) treba da se formira zajednicka aktivnost (aktivnost ¢iji tok i struktura
zavise od oba partnera, a ne samo od jednog i ¢iji rezultat ne moZe da se pripiSe
ni jednom od partnera),

c) zadatak koji se resava kroz zajednicku aktivnost treba da bude u «zoni
narednog razvojay, tj. treba da bude takav da zahteva sposobnosti i strukture
koje pripadaju sledecoj fazi kognitivnog razvoja deteta,

d) odrasla osoba treba da omoguci detetu da postepeno preuzima kon-
trolu nad strategijom koju su zajednicki formirali, tj. da omoguéi proces inter-
nalizacije.

Jedan od zakljuc¢aka do koga se doslo na osnovu analize pristupa koji se osla-
njaju na pojam ZNR (kao Sto je Feuersteinov pristup procene kapaciteta za ucenje,
Budoffov pristup obucavanju marginalizovane dece sa niskim postignu¢ima na
testovima inteligencije i sl.) (Sternberg & Grigorenko, 2002) jeste da medu de-
com koja postiZu niska postignuca na testovima inteligencije treba razlikovati dve
grupe dece. Jednu grupu bi ¢inila deca koja su imala podsticajne uslove za razvoj
i koja su razvila svoje intelektualne sposobnosti u skladu sa svojim razvojnim po-
tencijalom, a drugu grupu bi ¢inila deca iz marginalizovanih sredina u kojima nije
bilo dovoljno sredinskih podsticaja da razviju svoje potencijale, dakle kulturno i
obrazovno deprivirana deca. Stoga su ovi rezultati znacajni za praksu predskol-
skog testiranja jer psihometrijska tradicija nije uzela u obzir da testovi mogu dati
pogreSnu prognozu kad su u pitanju deca koja su se razvijala u uslovima u kojima
nisu imala prilike da razviju odredene intelektualne vestine iako poseduju kapa-
citet za njihov razvoj (Tovilovi¢ i Baucal, 2007). Jedan od nacina koji bi mogao
omoguci da se praksa testiranja uskladi i sa moguénostima marginalizovane dece
jeste da se procedura statickog testiranja dopuni testiranjem kapaciteta dece da
napreduju na datom testu uz pomoc instrukcija koje dobijaju od ispitivaca, odno-
sno da se u praksu uvede i dinamic¢ko procenjivanje.
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Dinamicko procenjivanje

Dinamicko procenjivanje odrazava stanoviste Vigotskog da je procena i zone
aktuelnog i zone narednog razvoja neophodna za potpunije razumevanje i pred-
vidanje buduceg razvoja deteta. Normirani, standardizovani, static¢ki pristupi za-
snovani su na proceni postignuca koje je dete u stanju da ostvari samostalno na
osnovu stepena savladanih intelektualnih vestina, dok dinamicki pristupi omogu-
¢uju uvid u naredno postignuce, odnosno u to Sta dete moze da uradi uz pomo¢
kompetentnije osobe. Stoga, dinamicko procenjivanje pocinje tamo gde se tradici-
onalno psihometrijsko procenjivanje zavrsava. Sternberg i Grigorenko (Sternberg
& Grigorenko, 2002) govore o pocecima dinamickog testiranja i smatraju da se
oni mogu pronaci u tekstovima Vigotskog a narocito u njegovom konceptu ZNR.
Jedna od definicija je da je to interaktivni pristup sprovodenju procene u oblasti
psihologije, govora/jezika ili obrazovanja koji se fokusira na sposobnost uc¢enika
da odgovori na intervenciju (Haywood & Lidz, 2007). Postoje i druge definicije, ali
ono $to je zajednicko svima jeste aktivna intervencija od strane ispitivaca i proce-
na odgovora ispitanika na intervenciju. VaZna posledica ovakvog pogleda na men-
talne sposobnosti jeste da se posmatranje necijeg nezavisnog postignuca odnosi
samo na rezultate proslog razvoja, a da bi se razumeo sam proces razvoja, ili da
bi se intervenisalo kako bi se nekome pomoglo da prevazide poteskoce koje ima i
kako bi se pruzila podrska necijem budu¢em razvoju, onda nije dovoljna samo op-
servacija individualnog postignuca. Umesto toga, simultana aktivna kolaboracija
sa pojedincem je ta koja otkriva Citav niz sposobnosti i promoviSe neciji buduci
razvoj. U obrazovnom kontekstu to znaci da su procena - razumevanje sposobno-
sti ucenika - i instrukcija - podrZavanje razvoja ucenika - dijalekticki integrisane
aktivnosti i takav pristup se naziva dinamickom procenom (Poehner, 2008).

Ovaj metod, kako to sugeriSu mnogi eksperti (Feuerstein, Haywood, Rand,
Hoffman, & Jensen, 1982, 1986; Lidz, 1991, prema Haywood & Lidz, 2007), je na-
roCito koristan u slede¢im situacijama: kada je skor na standardizovanim, nor-
miranim testovima nizak i to narocito onda kada se ne slaze sa informacijama iz
drugih izvora, kada je evidentno da je ucenje ogranic¢eno oc¢iglednom mentalnom
retardacijom, deficitima motivacije, poremecajima li¢nosti ili emocionalnim pore-
mecajima, kada postoje problemi u jeziku kao Sto je siromasan recnik ili razlika
izmedu maternjeg jezika i jezika kojim se govori u skoli ili kasnjenja u razvoju
jezika, kada postoje jasne kulturalne razlike izmedu onoga koji se ispituje i vecine
dominantne kulture kao kod imigranata, kao i kada klasifikacija nije jedino ili nije
centralno pitanje ali je bitna potreba za informacijama. Uloga dinamickog pro-
cenjivanja je pre svega u tome da identifikuje prepreke za efikasnije ucenje i da
pronade nacin da se te prepreke prevazidu kao i da proceni efekte uklanjanja pre-
preka na kasnije ucenje. Prema tome, cilj dinami¢kog procenjivanja jeste da su-
geriSe Sta se moZe uciniti da se prevazidu pesimisticka predvidanja koja su cesto
napravljena na osnovu rezultata standardizovanih, normiranih testova (Haywood
& Lidz, 2007). Kroz svoju istoriju dinamicko procenjivanje je obelezeno kao nacin
da se pomogne siromasnim i ugrozenim pojedincima, jos od Vigotskog i njego-
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ve ZNR koja je trebala da pomogne da se procene intelektualne sposobnosti kod
odredenih grupa dece, preko programa Feuersteina u Izraelu pomocu kojeg je on
nastojao da prevazide nedostatke obrazovnog sistema za koji je tvrdio da osuduje
na neuspeh imigrante i osobe sa teSko¢ama u ucenju, a danas se ovaj pristup foku-
sira na poboljSanje nege koja se pruza starima i na otkrivanje demencije (Poehner,
2008).

Predmet i ciljevi istrazivanja

Osnovni predmet ovog rada je ispitivanje moguc¢nosti primene instrumenta
TIP-1 za dinamicko procenjivanje zone narednog razvoja. S obzirom na to da je u
praksi predskolskog testiranja prisutan psihometrijski pristup, u ovom istraziva-
nju se predskolsko testiranje stavlja u kontekst socio-kulturnog pristupa u kome
se postavlja pitanje Sta dete moze uz pomo¢ kompetentnog drugog, pored onoga
$to moze samostalno, odnosno $ta mozemo da saznamo o njegovoj zoni narednog
razvoja, tj. o njegovim kapacitetima za budu¢i razvoj.

Cilj istrazivanja je ispitivanje odnosa zone aktuelnog razvoja (ZAR) i zone na-
rednog razvoja (ZNR): utvrdivanje da li postoji razlika izmedu ZAR i ZNR; i kog
intenziteta i smera je njihova povezanost.

Da bi postavljeni cilj istrazivanja mogao biti ispunjen, izvrSene su odgovara-
ju¢e modifikacije instrumenta TIP-1, koje su opisane u odeljku o proceduri istra-
Zivanja.

Ukoliko se ispitivanjem identifikuje, osim nivoa samostalnog postignuca
(ZAR), visi nivo postignuca koje dete ostvaruje u saradnji sa odraslim (ZNR), te
ukoliko izmedu ova dva nivoa postoji (pozitivna) povezanost srednjeg intenziteta,
koja se ocekuje na osnovu teorijske postavke Vigotskog, kao i nekih prethodnih
istrazivanja (Baucal, 2003), na osnovu toga bismo mogli zakljuciti da se instru-
ment TIP-1 moze primeniti i za dinamicko procenjivanje zone narednog razvoja.

Metod

Uzorak

Ispitanici su deca uzrasta Sest i po do sedam i po godina koja se nalaze pred
polaskom u prvi razred osnovne $kole. U istrazivanju je ucestvovalo 154 ispita-
nika, 76 (49%) decaka i 78 (51%) devojcica. Uzorak je bio prigodan, ¢inili su ga
predskolci opstine Arilje koji se Skolske 2011/2012. upisuju u prvi razred Osnov-
ne $kole ,Stevan Colovi¢*, Arilje.

primenjena psihologija 2013/4



DINAMICKO PROCENJIVANJE ZONE NAREDNOG RAZVOJA TESTOM ZA ISPITIVANJE PRVAKA-1 (TIP-1)
Instrument

TIP-1 (Ivi¢i sar., 2004). Procena zrelosti za polazak u $kolu vrsena je testom
TIP-1 koji je bio proSiren dodatnim instrukcijama koje su bile na raspolaganju
ispitivacu u situacijama kada dete ne uspeva da resi zadatak samostalno?. Instru-
ment je za potrebe istrazivanja proSao odgovarajuéu proceduru pri kojoj je svaki
zadatak analiziran i formulisane su dodatne instrukcije kada dete ne uspeva da
reSi zadatak samostalno (opisano u odeljku o proceduri istrazivanja). Prema au-
torima testa TIP-1 (Ivi¢ i sar,, 2004) polazna pretpostavka na kojoj je konstruisan
ovaj test je da se uzorkom dobro poznatih znanja i problemskih zadataka (nepo-
sredno i logicko pamcenje, znanje i razumevanje prostornih i vremenskih odno-
sa, reSavanje malih matematickih problema, razumevanje prirodnih i drustvenih
pojava, shvatanje logickih odnosa itd.) moZe pouzdano ispitati inteligencija deteta
koja je bila neophodna za sticanje znanja i umenja u predskolskom uzrastu. Ova
pretpostavka je operacionalizovana kroz testovne zadatke (subtestovi su: Znanje,
Pamcenje, Perceptivno zakljucivanje, Verbalne sposobnosti, Logi¢ke operacije)
tako da se na osnovu postignuca na njima dobija procena sposobnosti deteta koja
moZe da otkrije individualne razlike i na osnovu koje moze da se pruzi prognoza
Skolskog uspeha. Kada se razmatraju metrijske karakteristike testa autori navo-
de da je to diskriminativan test, odnosno, distribucije retultata na prigradskom i
gradskom uzorku su u granicama normalne raspodele, visina koeficijenta pouzda-
nosti (r=.78) govori da je test homogen, visina koeficijenata valjanosti ukazuje da
TIP-1 jasno prognozira opsti Skolski uspeh i uspeh u pojedinim predmetima (srp-
skom jeziku i matematici). TIP-1 meri opsStu sposobnost kompozitnog tipa (kore-
lacije izmedu subtestova nize su od korelacija svakog subtesta sa skalom u celini).

Procedura

Sva deca su prosla kroz ujednacen postupak testiranja testom TIP-1. Posti-
gnuce na testu koje deca ostvaruju samostalno predstavlja zonu aktuelnog razvo-
ja. Tokom testiranja ispitivac je odmah ocenjivao odgovore deteta, i na kraju zada-
vanja celog testa se vracao na zadatke koje dete nije uradilo samostalno. [spitivac
je vracao dete samo na zadatak koji nije resilo tacno, zadavao ga ponovo i ponu-
dio detetu prvi nivo pomoci koji predstavlja afektivno-motivacionu pomoc¢ u vidu
ohrabrenja i podsticaja da ono moze uspesno da resi taj zadatak. Dakle, ispitivac
je saopstio detetu da razmisli ponovo, i ohrabrio ga da ono sigurno moze uspe$no
da resi taj zadatak. Kad dete resi zadatak sa prvim nivoom pomodi, ispitivac to
zabeleZi u listu za odgovore. Ukoliko ni sa afektivno-motivacionim nivoom pomo¢i
dete nije uspevalo da resi zadatak, ispitivac je prelazio na kognitivni nivo pomoci.
Ukoliko dete sada, sa kognitivnim nivoom pomodi, reSava zadatak, ispitivac je to
takode beleZio i prelazio na slede¢i nereSen zadatak. Ukoliko dete ni sa kogni-

2 Centarza primenjenu psihologiju je dao dozvolu autorima da test TIP-1 mogu da koriste u istrazivacke
svrhe, kao i da se podaci dobijeni primenom ovog testa mogu objaviti s tim da se ne objavljuje sam sadrzaj
testa.
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tivnim nivoom pomod¢i nije uspevalo da resi zadatak, ispitivac je i tu informaciju
belezio i prelazio na sledec¢i zadatak. Ovi zadaci su u analizi tretirani kao nereseni
zadaci. Za svako dete dobijena je inforimacija o postignucu, odnosno o nivou po-
moci koji mu je bio potreban da resi zadatak:

0 - ne uspeva ni sa najvisim, drugim nivoom pomodi;

1 - dovoljan je afektivno-motivacioni nivo pomoci;

2 - dovoljan je kognitivni nivo pomoc¢i;

3 - samostalno reSava zadatak.

Svi zadaci iz kojih se sastoji TIP-1 (ukupno 95 pojedinacnih zadataka) je
analizirano i za svaki je definisana kognitivna pomo¢. Instrukcije su definisane
tako da predstavljaju intervencije u kognitivni proces kroz pruZanje strategija za
misljenje imajudi u vidu razvojne karakteristike dece ovog uzrasta. Ono Sto dete
reSava u saradnji sa ispitivaCem kroz ova dva nivoa pomo¢i predstavljalo je ZNR.
Instrukcije definisane pre samog testiranja proverene su kroz pilot studiju u kojoj
je ucestvovalo prvih desetoro dece koja su dosla u skolu na testiranje i na osnovu
ovih povratnih informacija evaluiran je i redefinisan nivo kognitivne pomoci.

Procedura izracunavanja ZAR i ZNR Samostalno postignuce predstavlja
ZAR, dok postignuce na osnovu ova dva nivoa pomoci predstavlja ZNR koja je ra-
Cunata po sledecoj formuli:

ZNR :(Hi‘lx 2)+[H72><1J
N-8 N-S

Legenda: ZNR - zona narednog razvoja; H1 - broj zadataka ili broj poena
koje dete osvaja uz afektivno-motivacionu pomo¢; N - maksimalan broj zadataka
(95) ili maksimalan broj poena (63); S - samostalno postignuce na testu; H2 - broj
zadataka ili broj poena koje dete osvaja uz kognitivnhu pomoc¢.

Osnovna ideja koja je ugradena u ovu formulu je da je “Sirina ZNR obrnuto
srazmerna nivou pomoci koji je potreban detetu da resi dati zadatak” (Baucal,
2003, str. 528). Ako dete ima potrebu samo za afektivno-motivacionim nivoom
pomodi, to znaci da je njegova/njena ZNR najveca, jer je detetu potrebna mala
pomo¢ da bi moglo da resi zadatak. Ako je detetu potrebna ve¢a pomo¢, to znaci
da mu je ZNR za dati zadatak manja. Iz tog razloga u formuli su koriS¢eni ponderi
koji su obrnuto srazmerni nivou pomoci. Pored toga, s obzirom da su se deca razli-
kovala po broju zadataka koji su uspeli da reSe samostalno, to je znacilo da su deca
reSavala razliCit broj zadataka u saradnji sa ispitivacem. U takvoj situaciji ZNR
indeks ne moze biti racunat na osnovu broja zadataka resenih uz odredeni nivo
pomoci jer u tom slucaju ZNR indeks ne bi bio uporediv za decu koja se razlikuju
po broju zadataka koji su resavali uz pomo¢. Da bi se prevaziSlo ovo ogranicenje,
u formuli je koriS¢en relativan broj zadataka reSen uz neki nivo pomoc¢i i to u od-
nosu na ukupan broj zadataka koji je dete moglo da resi u saradnji sa ispitivacem.
[ konacno treba istaci da, kada se primeni ovakva formula za izracunavanje ZNR,
maksimalna vrednost ZNR iznosi 2, a minimalna 0. Maksimalna vrednost se moze
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dobiti kada bi dete sve zadatke, koje nije uspelo samostalno da resi, resilo samo
uz afektivno-motivacioni nivo pomo¢i. To bi se moglo protumaciti kao da je dete
imalo, i u situaciji samostalnog reSavanja zadataka, neophodne sposobnosti ali da
je, iz nekog razloga, imalo potrebu za podrSkom odrasle osobe kako bi iskoristilo
taj deo svojih intelektualnih kapaciteta. S druge strane, minimalna vrednost ZNR
bi se dobila u slucaju kada ispitanik ne uspe da resi nijedan novi zadatak u sarad-
nji sa kompetentnijim odraslim ¢ak ni uz kognitivni nivo pomo¢i (Baucal, 2003).

Rezultati

Kao mera ZAR koriS¢eno je samostalno postignuce dece na testu koje se moze
izraziti brojem resenih zadataka i brojem osvojenih poena, posto su u okviru sva-
kog subtesta na testu TIP-1 pojedinacni zadaci razli¢ito ponderisani. Kada razma-
tramo ZAR na osnovu broja reSenih zadataka, prosecno postignuce dece bilo je
70.55 zadataka (SD = 9.12). Pri tome, opseg postignuca bio je od 34 do 89 zada-
taka, a maksimalan broj zadataka je 95, $to znaci da nijedno dete nije samostalno
uspelo da resi sve zadatke. Kada razmatramo ZAR na osnovu broja osvojenih poe-
na, prosecno postignuce dece bilo je 40.98 poena (SD = 7.57), a opseg postignuca
bio je od 16 do 57 poena, pri ¢emu je maksimalan broj poena 63.

Kada je u pitanju ZNR, koja je izracunata po navedenoj formuli sa opsegom
od 0 do 2, na osnovu broja samostalno resenih zadataka i zadataka resenih uz
afektivno-motivacionu i kognitivhu pomo¢ prose¢na mera iznosila je 1.03 (SD =
0.27), pri ¢emu je minimalna vrednost bila 0.33, a maksimalna 1.83. Kada u for-
mulu za ZNR uvrstimo mere koje se odnose na broj osvojenih poena dobijamo da
je prosec¢na mera 0.99 (SD = 0.29), pri ¢emu je minimalna vrednost bila 0.14, a
maksimalna 1.80. Dakle, minimalna vrednost ZNR (0.33, 0.14), bez obzira na to
kako je racunamo (preko broja resenih zadataka ili preko broja osvojenih poena)
je visa od teorijskog minimuma (0) na osnovu ¢ega mozemo reci da su deca neke
zadatke koje nisu mogla samostalno da rese reSavala u saradnji sa odraslim, kao
Sto smo mogli i oCekivati na osnovu pristupa Vigotskog. S druge strane, maski-
malna vrednost ZNR (1.83, 1.80) je, iako blizu, ipak niza od teorijske maksimalne
vrednosti (2) Sto znaci da postoje ogranicenja u tome $ta mogu deca da urade u
saradnji sa kompetentnijom odraslim, odnosno da zajednicka aktivnost podrazu-
meva aktivnost deteta kao i to da odrasli zna kako treba da vodi dete.

Zadaci u testi TIP-1 su vrlo raznorodni i angazuju razlicite psihicke funk-
cije. Za neke zadatke je bilo gotovo nemoguce razgraniciti efekat ponavljanja od
saradnje sa odraslim, a koji je takode uticao na uspesnost u resavanju zadatka u
narednom pokusaju. U takve zadatke spadaju oni iz subtesta Pamcenje (Pamcenje
crteza i Pamcenje brojeva) kao i zadatak Razumevanje recenica iz subtesta Ver-
balne sposobnosti. Kada se u cilju kontrole efekta ponavljanja ovi zadaci iskljuce
iz analize i onda izracuna mera ZAR na osnovu broja preostalih reSenih zadataka,
dobija se da je prosecno postignuce dece 60.08 zadataka (SD = 7.59), a opseg po-

primenjena psihologija, str. 371-383

. 379



380 °

Sladana Lukovic, Aleksandar Baucal | Branka Tisma

stignuéa je od 32 do 75 zadataka. Sto se ti¢e mera ZNR, prosek je 1.02 (SD = 0.28),
pri ¢emu je minimum 0.26 a maksimum 1.88.

Dakle, bez obzira na to kako racunamo ZAR i ZNR, dobijamo pozitvnu kore-
laciju reda velic¢ine r =.50. Kada iz analize izbacimo zadatke kod kojih ponavljanje
moZe doprineti uspehu u resavanju u sledecem pokusaju razlika izmedu korelaci-
jaiznosi.56 -.52 =.04 (broj resenih zadataka r = .57; broj osvojenih poena r =.55;
eliminisanje efekta ponavljanja, r = .52, sve korelacije su znacajne na nivou 0.01).
U svakom slucaju, zakljucak je da izmedu ZAR i ZNR postoji pozitivna korelacija
srednjeg intenziteta, odnosno da Sto je ve¢a ZAR veca je i ZNR i obrnuto, Sto je sla-
bije samostalno postignu¢e manje dete napreduje i u saradnji sa kompetentnijim
odraslim.

Diskusija

Procena zrelosti dece za polazak u Skolu je vazan, i u eri inkluzivnog obrazo-
vanja, vrlo znacajan posao psihologa koji se bave ovi problemom kako u praksi
osnovnoskolskog obrazovanja tako i na nivou teorijskog promisljanja. Testovi koji
se danas koriste u ove svrhe imaju svoje prednosti i mane, ali je za sve njih karak-
teristicno da ovom problemu prilaze iz ugla psihometrije koji predstavlja statican
pristup u proceni. Ovo istrazivanje je pre svega imalo za cilj da pruzi doprinos
praksi predskolskog testiranja u smislu prosirenja jednog od instrumenata koji
je u Sirokoj upotrebi, TIP-a-1, u instrument za dinamicko procenjivanje. Dinamic-
kom procenom se moze proceniti i ono Sto predstavlja bududi razvoj deteta, a ne
samo ono $to je njegovo trenutno postignuce, odnosno mozemo kroz interakciju
sa kompetetnijim drugim izmeriti i zonu narednog razvoja pored zone aktuelnog
razvoja. S obzirom na to da su istrazivanjem identifikovana dva nivoa postignuca,
ZAR i ZNR kao i da je dobijena pozitivna veza srednjeg intenziteta, smatramo da
instrument koji je koriS¢en moze da se upotrebi u kontekstu dinamickog proce-
njivanja na nacin na koji je to uradeno u ovom istrazivanju. Nakon dinamicke pro-
cene za svako dete je pored samostalnog postignuca na testu (ZAR) bilo moguce
izracunati i njegovu ZNR. Dobijena je korelacija .50, dakle pozitivna veza srednjeg
intenziteta. Odnosno, $to viSe dete moZe da postigne samostalno viSe napreduje
i u saradnji sa kompetentnijim odraslim, a Sto je slabije samostalno postignuce
manje dete napreduje i uz podrsku.

Na osnovu rezultata ovog istrazivanja mogu se formulisati i preporuke za
psihologe koji se bave testiranjem zrelosti dece za polazak u skolu u osnovnim
Skolama. U proceni zrelosti za polazak u Skolu moze do¢i do diksrepance izmedu
testovnih rezultata i informacija koje su prikupljene iz drugih izvora, kao Sto je
intervju sa roditeljima, podaci dobijeni od vaspitaca i slicno. U takvim situacija-
ma psiholozi obi¢no zakazu novo testiranje i upotrebe neki drugi test (TIP-1, TZS,
NBS). Ovako se situacija procene odlaze i postoji mogucnost da se i pri ponovnom
testiranju dobiju sli¢ni rezultati jer se u sustini ne menja puno toga - iako se koristi
drugi test i dalje se koristi isti pristup, psihometrijski, odnosno staticka procena. U
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ovom istraZivanju se pokazalo da je TIP-1 instrument koji se, pored svoje osnovne
funkcije, moZe upotrebiti i kao instrument za dinamicko procenjivanje kognitiv-
nih sposobnosti dece predskolskog uzrasta. Stoga se nudi jedno alternativno rese-
nje u situacijama kada: postoje neusaglaseni podaci o kognitivnom funkcionisanju
deteta, dete dolazi iz marginalizovane sredine (kulturno i obrazovno deprivirane
sredine), sumnja se na postojanje odredenih smetnji u razvoju (mentalna retarda-
cija, deficiti motivacije, poremecaji linosti, emocionalni poremecaji), dete postize
nisko samostalno postignuce na testu, postoje problemi u jeziku (siromasan rec-
nik ili razlika izmedu maternjeg jezika i jezika kojim se govori u $koli ili kaSnjenja
u razvoju jezika), postoje jasne kulturalne razlike izmedu onoga koji se ispituje i
vecine dominantne kulture kao kod imigranata i kada klasifikacija nije jedino ili
nije centralno pitanje, ali je potreba za informacijama bitna (Feuerstein, Haywo-
od, Rand, Hoffman, & Jensen, 1982; Haywood, 1997; Lidz, 1991, prema Haywood
& Lidz, 2007). U svim ovim situacijama, umesto da odloZi testiranje i u narednom
pokusSaju ponovi testiranje nekim drugim testom koji je na raspologanju, psiholog
moZe u istom trenutku da pribegne dinamickoj proceni koriSéenjem istog testa,
TIP-a-1. Dakle, za svu decu za koju tokom situacije testiranja zrelosti psiholog za-
kljucuje da ¢e konacan skor biti ispodprosecan, odnosno da ¢e postignuce deteta
biti u V, IV ili na granici sa I1I kategorijom, moZe da primeni proceduru kori§¢enu
u ovom istraZivanju.

S obzrirom na to da je i u ovom radu kao i u radu A. Baucala (Baucal, 2003)
pokazano da je korelacija ZAR i ZNR pozitivnog smera i srednjeg intenziteta psi-
holozi lako mogu identifikovati koja su to deca koja postiZu niska samostalna
postignuca (imaju ZAR ispod proseka), a postizu i niska postignuca uz podrsku
kompetentnijeg odraslog (imaju ZNR ispod proseka), i koja su to deca koja uprkos
niskom ZAR-u postizu bolje rezultate uz podrsku (imaju ZNR iznad proseka). Ova
deca koja se nalaze u kategoriji nizak ZAR-nizak ZNR najceSc¢e su deca koja imaju
neke smetnje u razvoju, dok deca koja se nalaze u kategoriji nizak ZAR-visok ZNR
su najcesce deca iz marginalizovanih sredina, odnosno kulturno i obrazovno de-
privirana deca. Razlikama izmedu ove dve grupe dece i ¢iniocima koji su povezani
sa njihovim postignu¢ima mogu se baviti buduca istraZivanja.

Zahvalnica
Ovom prilikom se zahvaljujemo pedagogu Snezani Ili¢ koja je uzela ucesce u
prikupljanju podataka i testiranju zrelosti dece za polazak u Skolu koris¢enjem
testa TIP-1 kao instrumenta za dinamicko procenjivanje ZNR-a.
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- The main subject of the paper is to examine the possibilities of
Aleksandar Baucal : application of the TIP-1 instrument for dynamic assessment of the
> zone of proximal development. In the survey for each child is received
information about the zone of current development (ZCR) and, with
Faculty of Philosophy, appropriate modiﬂcations of testing procedures, the information of the
University of Belgrade ' zone of proximal development (ZPD). The resu!ts show that the zone
- of current development and the zone of proximal development are
positively correlated (r=.50); the bigger ZCR the bigger ZPD, and vice
- versa; the lower self-achievement in a child, the smaller improvement
 in collaboration with a more competent adult. The results were in line
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as with the results of previous studies. Based on the research practical
- recommendations are defined for psychologists who deal with pre-

 maturity test for the school.

with expectations formulated on the basis of Vygotsky's theory, as well
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